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Szkota podstawowa — muzyka

Preambuta podstawy programowej ksztatcenia ogolnego
dla szkoty podstawowej

Ksztatcenie w szkole podstawowej stanowi fundament wyksztatcenia. Zadaniem szko-
ty jest fagodne wprowadzenie dziecka w Swiat wiedzy, przygotowanie do wykonywania
obowigzkdéw ucznia oraz wdrazanie do samorozwoju. Szkota zapewnia bezpieczne warun-
ki oraz przyjazng atmosfere do nauki, uwzgledniajgc indywidualne mozliwosci i potrzeby
edukacyjne ucznia. Najwazniejszym celem ksztatcenia w szkole podstawowej jest dbatosc
o integralny rozwdj biologiczny, poznawczy, emocjonalny, spoteczny i moralny ucznia.

Ksztatcenie w szkole podstawowej trwa osiem lat i jest podzielone na dwa etapy edukacyjne:
1) letapedukacyjny obejmujgcy klasy I-Il szkoty podstawowej—edukacja wczesno-
szkolna;
2) |l etap edukacyjny obejmujacy klasy IV-VIII szkoty podstawowe;.

Ksztatcenie ogdlne w szkole podstawowej ma na celu:

1) wprowadzanie ucznidw w Swiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspoétpracy, soli-
darnosci, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcéw
postepowania i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu roz-
wojowi ucznia (rodzina, przyjaciele);

2) wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regio-
nalnej i etnicznej;

3) formowanie u ucznidw poczucia godnosci wtasnej osoby i szacunku dla godnosci
innych oséb;

4) rozwijanie kompetencji takich jak: kreatywnos¢, innowacyjnosé i przedsiebiorczosé;

5) rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania, argu-
mentowania i wnioskowania;

6) ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci;

7) rozbudzanie ciekawosci poznawczej uczniéw oraz motywacji do nauki;

8) wyposazenie ucznidw w taki zaséb wiadomosci oraz ksztattowanie takich umiejet-
nosci, ktére pozwalajg w sposdb bardziej dojrzaty i uporzgdkowany zrozumieé $wiat;

9) wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wtasnych predyspozycji i okreslaniu drogi
dalszej edukacji;

10) wszechstronny rozwdj osobowy ucznia przez pogtebianie wiedzy oraz zaspokaja-
nie i rozbudzanie jego naturalnej ciekawosci poznawczej;

11) ksztattowanie postawy otwartej wobec Swiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu
spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowosg¢;

12) zachecanie do zorganizowanego i Swiadomego samoksztatcenia opartego
na umiejetnosci przygotowania wtasnego warsztatu pracy;

13) ukierunkowanie ucznia ku wartosciom.

Najwazniejsze umiejetnosci rozwijane w ramach ksztatcenia ogdlnego w szkole pod-
stawowej to:
1) sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowozytnych;
2) sprawne wykorzystywanie narzedzi matematyki w zyciu codziennym, a takze
ksztatcenie myslenia matematycznego;
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3) poszukiwanie, porzagdkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji
z réznych zrédet;

4) kreatywne rozwigzywanie probleméw z réznych dziedzin ze Swiadomym wykorzy-
staniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym programowanie;

5) rozwigzywanie problemdw, réwniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych;

6) praca w zespole i spoteczna aktywnos¢;

7) aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoty, sSrodowiska lokalnego oraz kraju.

W procesie ksztatcenia ogdlnego szkofa podstawowa na kazdym przedmiocie ksztattuje
kompetencje jezykowe uczniéw oraz dba o wyposazenie ucznidw w wiadomosci i umiejet-
nosci umozliwiajgce komunikowanie sie w jezyku polskim w sposéb poprawny i zrozumiaty.

Waznym zadaniem szkoty jest ksztatcenie w zakresie porozumiewania sie w jezykach
obcych nowozytnych. W klasach I1-VI szkoty podstawowej uczniowie uczg sie jednego
jezyka obcego nowozytnego, natomiast w klasach VIl i VIII — dwdch jezykéw obcych no-
wozytnych. Od klasy VIl uczniowie mogg takze realizowac¢ nauczanie dwujezyczne, jezeli
szkota zorganizuje takg forme ksztatcenia.

Zadaniem szkoty podstawowej jest wprowadzenie ucznidw w Swiat literatury, ugrun-
towanie ich zainteresowan czytelniczych oraz wyposazenie w kompetencje czytelnicze
potrzebne do krytycznego odbioru utwordw literackich i innych tekstéw kultury. Szkota
podejmuje dziatania majace na celu rozbudzenie u uczniéw zamitowania do czytania oraz
dziatania sprzyjajgce zwiekszeniu aktywnosci czytelniczej ucznidw, ksztattuje postawe doj-
rzatego i odpowiedzialnego czytelnika, przygotowanego do otwartego dialogu z dzietem
literackim. W procesie ksztatcenia i wychowania wskazuje role biblioteki (szkolnej, pu-
blicznej, naukowej i in.) oraz zacheca do podejmowania indywidualnych préb twérczych.

Wysokie kompetencje czytelnicze wptywajg na sukces uczniow w szkole, a w pdzniejszym
zyciu pozwalajg pokonywad uczniom ograniczenia i trudnosci zwigzane z mniej sprzyjaja-
cym Srodowiskiem spotecznym.

Czytanie jako umiejetnos¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwarzania
tekstow, w tym tekstéw kultury, to jedna z najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych
przez ucznia w procesie ksztatcenia.

Dzieci, ktére duzo czytajg, majg bogaty zaséb stownictwa, z tatwoscig nazywajg swoje
uczucia i wchodza w relacje z réwiesnikami, rzadziej sprawiajg ktopoty wychowawcze,
majac lepiej rozwinietg wyobraznie umozliwiajgcg obiektywne spojrzenie na zachowa-
nia wiasne i innych, w konsekwencji lepiej radzg sobie z obowigzkami szkolnymi, a takze
funkcjonowaniem w spotecznosci szkolnej.

Wazne jest, aby zainteresowac ucznia czytaniem na poziomie szkoty podstawowej. Uczen
powinien mie¢ zapewniony kontakt z ksigzkg np. przez udziat w zajeciach, na ktérych czy-
tane sg na gtos przez nauczycieli fragmenty lektur lub udziat w zajeciach prowadzonych
w bibliotece szkolnej. W ten sposéb rozwijane sg kompetencje czytelnicze, ktére uksztat-
tujg nawyk czytania ksigzek réwniez w dorostym zyciu.
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Szkota ma stwarzac uczniom warunki do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych
do rozwigzywania problemoéw z wykorzystaniem metod i technik wywodzgcych sie z infor-
matyki, w tym logicznego i algorytmicznego myslenia, programowania, postugiwania sie
aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania i wykorzystywania informacji z réznych zré-
det, postugiwania sie komputerem i podstawowymi urzadzeniami cyfrowymi oraz stoso-
wania tych umiejetnosci na zajeciach z réznych przedmiotédw m.in. do pracy nad tekstem,
wykonywania obliczen, przetwarzania informacji i jej prezentacji w réznych postaciach.

Szkota ma réwniez przygotowywacé ich do dokonywania Swiadomych i odpowiedzialnych
wyboréw w trakcie korzystania z zasobow dostepnych w internecie, krytycznej analizy
informacji, bezpiecznego poruszania sie w przestrzeni cyfrowej, w tym nawigzywania
i utrzymywania opartych na wzajemnym szacunku relacji z innymi uzytkownikami sieci.

Szkota oraz poszczegdlni nauczyciele podejmujg dziatania majgce na celu zindywiduali-
zowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci.

Uczniom z niepetnosprawnosciami, w tym uczniom z niepetnosprawnoscig intelektualng
w stopniu lekkim, nauczanie dostosowuje sie do ich mozliwosci psychofizycznych oraz
tempa uczenia sie. Wybor form indywidualizacji nauczania powinien wynika¢ z rozpo-
znania potencjatu kazdego ucznia. Jesli nauczyciel pozwoli uczniowi na osigganie suk-
cesu na miare jego mozliwosci, wéwczas ma on szanse na rozwéj ogdlny i edukacyjny.
Zatem nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby z jednej strony nie przerastaty one
mozliwosci ucznia (nie uniemozliwiaty osiggniecia sukcesu), a z drugiej nie powodowaty
obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami.

Wazng role w ksztatceniu i wychowaniu uczniéw w szkole podstawowej odgrywa edu-
kacja zdrowotna. Zadaniem szkoty jest ksztattowanie postaw prozdrowotnych ucznidw,
w tym wdrozenie ich do zachowan higienicznych, bezpiecznych dla zdrowia wtasnego
i innych oséb, a ponadto ugruntowanie wiedzy z zakresu prawidtowego odzywiania sie,
korzysci ptyngcych z aktywnosci fizycznej, a takze stosowania profilaktyki.

Ksztatcenie i wychowanie w szkole podstawowej sprzyja rozwijaniu postaw obywatel-
skich, patriotycznych i spotecznych uczniéw. Zadaniem szkoty jest wzmacnianie poczucia
tozsamosci narodowej, przywigzania do historii i tradycji narodowych, przygotowanie
i zachecanie do podejmowania dziatan na rzecz sSrodowiska szkolnego i lokalnego, w tym
do angazowania sie w wolontariat. Szkota dba o wychowanie dzieci i mtodziezy w duchu
akceptacji i szacunku dla drugiego cztowieka, ksztattuje postawe szacunku dla srodowi-
ska przyrodniczego, w tym upowszechnia wiedze o zasadach zréwnowazonego rozwoju,
motywuje do dziatan na rzecz ochrony srodowiska oraz rozwija zainteresowanie ekologig.

Zadaniem szkoty jest przygotowanie uczniéw do wyboru kierunku ksztatcenia i zawodu.
Szkota prowadzi zajecia z zakresu doradztwa zawodowego.

Duze znaczenie dla rozwoju mtodego cztowieka oraz jego sukceséw w dorostym zyciu
ma nabywanie kompetencji spotecznych, takich jak komunikacja i wspotpraca w grupie,
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w tym w Srodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub indywidual-
nych oraz organizacja i zarzadzanie projektami.

Zastosowanie metody projektu, oprécz wspierania w nabywaniu wspomnianych wyzej
kompetencji, pomaga réwniez rozwija¢ u ucznidw przedsiebiorczosc i kreatywnos¢ oraz
umozliwia stosowanie w procesie ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan programowych,
organizacyjnych lub metodycznych.

Metoda projektu zaktada znaczng samodzielnos¢ i odpowiedzialnos¢ uczestnikéw, co
stwarza uczniom warunki do indywidualnego kierowania procesem uczenia sie. Wspiera
integracje zespotu klasowego, w ktérym uczniowie, dzieki pracy w grupie, uczg sie roz-
wigzywania problemoéw, aktywnego stuchania, skutecznego komunikowania sie, a takze
wzmachniajg poczucie wtasnej wartosci. Metoda projektu wdraza uczniéw do planowania
oraz organizowania pracy, a takze dokonywania samooceny. Projekty swoim zakresem
moga obejmowac jeden lub wiecej przedmiotédw. Pozwalajg na wspétdziatanie szkoty ze
srodowiskiem lokalnym oraz na zaangazowanie rodzicéw ucznidw.

Projekty mogg by¢ wykonywane indywidualnie lub zespotowo. Uczniowie podczas pracy
nad projektami powinni mie¢ zapewniong pomoc nauczyciela — opiekuna. Nauczyciele ko-
rzystajacy z metody projektu mogg indywidualizowac techniki pracy, réznicujagc wymagania.

Wyboru tresci podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej,
ktére beda realizowane metoda projektu, moze dokonywaé nauczyciel samodzielnie lub
W porozumieniu z uczniami.

Projekt, w zaleznosci od potrzeb, moze by¢ realizowany np. przez tydzien, miesigc, se-
mestr lub by¢ dziataniem catorocznym. W organizacji pracy szkoty mozna uwzglednic row-
niez takie rozwigzanie, ktére zaktada, ze w okreslonym czasie w szkole nie sg prowadzone
zajecia z podziatem na poszczegdlne lekcje, lecz sg one realizowane metodg projektu.

Przy realizacji projektu wskazane jest wykorzystywanie technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych.

Opis wiadomosci i umiejetnosci zdobytych przez ucznia w szkole podstawowej jest przed-
stawiany w jezyku efektow uczenia sie, zgodnie z Polskg Ramg Kwalifikacji'.

Dziatalnos$¢ edukacyjna szkoty okreslona jest przez:
1) szkolny zestaw programoéw nauczania;
2) program wychowawczo-profilaktyczny szkoty.

Szkolny zestaw programdw nauczania oraz program wychowawczo-profilaktyczny szkoty
tworzg spdjng catos¢ i muszg uwzgledniaé wszystkie wymagania opisane w podstawie
programowej. Ich przygotowanie i realizacja sg zadaniem zaréwno catej szkoty, jak i kaz-
dego nauczyciela.

1 Ustawa z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji (Dz.U. z 2016 r., poz. 64,
z pézn. zm.).
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Obok zadan wychowawczych i profilaktycznych nauczyciele wykonujg rowniez dziatania
opiekuncze odpowiednio do istniejgcych potrzeb.

Dziatalno$¢ wychowawcza szkoty nalezy do podstawowych celéw polityki oswiatowej
panstwa. Wychowanie mtodego pokolenia jest zadaniem rodziny i szkoty, ktéra w swojej
dziatalno$ci musi uwzglednia¢ wole rodzicow, ale takze i panstwa, do ktérego obowigz-
kéw nalezy stwarzanie wiasciwych warunkéw wychowania. Zadaniem szkoty jest ukie-
runkowanie procesu wychowawczego na wartosci, ktére wyznaczajg cele wychowania
i kryteria jego oceny. Wychowanie ukierunkowane na wartosci zaktada przede wszystkim
podmiotowe traktowanie ucznia, a wartosci sktaniajg cztowieka do podejmowania odpo-
wiednich wyboréw czy decyzji. W realizowanym procesie dydaktyczno-wychowawczym
szkota podejmuje dziatania zwigzane z miejscami waznymi dla pamieci narodowej, for-
mami upamietniania postaci i wydarzen z przesztosci, najwazniejszymi $wietami narodo-
wymi i symbolami panstwowymi.

W szkole podstawowej na | etapie edukacyjnym (obejmujgcym klasy -1l —edukacja wcze-
snoszkolna) edukacja realizowana jest w formie ksztatcenia zintegrowanego. Na Il etapie
edukacyjnym (obejmujgcym klasy IV-VIII) realizowane sg nastepujace przedmioty:

1) jezyk polski;

2) jezyk obcy nowozytny;

3) drugijezyk obcy nowozytny;

4) muzyka;
5) plastyka;
6) historia;

7) wiedza o spoteczenstwie;
8) przyroda;
9) geografia;

10) biologia;
11) chemia;
12) fizyka;

13) matematyka;

14) informatyka;

15) technika;

16) wychowanie fizyczne;

17) edukacja dla bezpieczenstwa;

18) wychowanie do zycia w rodzinie?;

19) etyka;

20) jezyk mniejszosci narodowe;j lub etnicznej?;
21) jezyk regionalny —jezyk kaszubski®.

2 SposOb nauczania przedmiotu wychowanie do zycia w rodzinie okreslajg przepisy wydane na podstawie
art. 4 ust. 3 Ustawy z dnia 7 stycznia 1993 r. o planowaniu rodziny, ochronie ptodu ludzkiego i warunkach
dopuszczalnosci przerywania cigzy (Dz.U. z 1993 r. nr 17 poz. 78, z pdzn. zm.)

3 Przedmiot jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny — jezyk kaszubski
jest realizowany w szkotach (oddziatach) z nauczaniem jezyka mniejszosci narodowych lub etnicznych
oraz jezyka regionalnego — jezyka kaszubskiego, zgodnie z przepisami wydanymi na podstawie art. 13
ust. 3 Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U. z 2016 r., poz. 1943, z pdzn. zm.)
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Muzyka

Powszechna edukacja muzyczna adresowana jest do wszystkich uczestnikéw procesu
edukacyjnego niezaleznie od poziomu zdolnosci i umiejetnosci muzycznych, postaw, za-
interesowan czy przekonan. Podstawowym jej celem jest przygotowanie swiadomych
odbiorcéw i uczestnikdw kultury muzycznej. Muzyka jest szczegdlng dziedzing sztuk
pieknych, ktéra stymuluje wielostronny, harmonijny i catosciowy rozwdj ucznia. Poprzez
realizacje wszystkich jej funkcji: wychowawczej, poznawczej, ksztatcgcej, kompensacyj-
no-terapeutycznej, estetycznej, integrujacej, ludycznej i kreacyjnej, przyczynia sie do
ksztattowania osobowosci mtodego cztowieka otwartego na $wiat i wyzwania, ktére
niesie wspoéfczesnosé. Zadaniem muzyki jest przede wszystkim rozwijanie wrazliwosci,
wyobrazni i kreatywnosci ucznidw. Nie do przecenienia jest rOwniez znaczenie emocjo-
nalne muzyki, ktére niesie jej percepcja i aktywne muzykowanie. Emocjonalnos¢ stanowi
istotny czynnik ksztattujgcy rozwdj ucznia i determinujacy postrzeganie siebie, innych
ludzi i Swiata. Znaczacg role w tym procesie petni nauczyciel muzyki, ktérego zadaniem
jest nieustanne dazenie do uwrazliwienia ucznia na jej piekno, potrzebe obcowania z nig,
przyjemnos¢, jaka niesie, oraz na uswiadomienie obecnosci muzyki w zyciu cztowieka,
kazdej grupy spotecznej, kultury i czasu historycznego. Szczegdlnie wazne jest, aby uczen
doswiadczat radosci z muzykowania. Uzupetnieniem muzykowania podczas zaje¢ oraz
szansg na rozwijanie zainteresowan, predyspozycji i uzdolnien uczniéw moze by¢ ich za-
angazowanie w zespole muzycznym. Zajecia te powinny odbywadé sie w grupie miedzy-
klasowej, na poziomie danego etapu edukacyjnego. Wyjgtkowe znaczenie w nauczaniu
i uczeniu sie przez uczniéw przedmiotu posiada muzyczna aktywnos¢ wtasna nauczycie-
la, ktéry poprzez kompetencje warsztatowe (specjalistyczne), kreatywne, osobowoscio-
we, dydaktyczne i wychowawcze, a takze indywidualng pasje, wchodzi w specyficzng
interakcje z uczniami opartg na humanistycznych intencjach edukacji.

Podstawa programowa przedmiotu muzyka

Cele ksztatcenia — wymagania ogélne

I. Indywidualna i zespotowa ekspresja muzyczna.
Uczen indywidualnie i zespotowo muzykuje, tworzy i improwizuje proste struktury
dzwiekowe i ukfady ruchowo-taneczne, przedstawia cechy i charakter wykonywa-
nych utworéw werbalnie i pozawerbalnie, rozwijajac swoje zdolnosci i umiejetnosci
muzyczne, preferencje oraz umiejetnosci wartosciowania wytwordéw kultury.

II. Jezyk i funkcje muzyki, myslenie muzyczne, kreacja i twdrcze dziatania.
Uczen rozumie podstawowe pojecia i terminy muzyczne niezbedne w praktyce wy-
konawczej, percepcji oraz prowadzeniu rozmoéw o muzyce, poszukiwaniu informacji
i tworczym dziataniu, dostrzegajac przy tym wzajemne relacje miedzy nimi.
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Ill. Wiedza o kulturze muzycznej, narodowym i $wiatowym dziedzictwie kulturowym.
Uczen interpretuje zjawiska zwigzane z kulturg muzyczng, stucha muzyki, rozpozna-
je, rozrdznia i omawia jej cechy, przedstawia wtasny stosunek do stuchanego i wyko-
nywanego repertuaru, jest Swiadomym odbiorcg sztuki.

Tresci nauczania — wymagania szczegétowe

I. Indywidualna i zespotowa ekspresja muzyczna.
1. W zakresie Spiewu. Uczen:

1)

2)
3)

4)
5)

6)

Spiewa ze stuchu lub/i z wykorzystaniem nut (w zespole, solo, a cappel-
la, z akompaniamentem) minimum 10 réznorodnych utworéw wokalnych
w roku szkolnym:

a) piosenki z repertuaru dzieciecego, mtodziezowego, popularnego i lu-

dowego,
b) wybrane piesni (w tym artystyczne i patriotyczne),
c) kanony;

poprawnie $piewa z pamieci, zachowujgc nalezyta postawe, hymn pan-

stwowy Mazurek Dgbrowskiego;

Spiewa, dbajac o emisje i higiene gtosu, stosuje ¢wiczenia oddechowe, dyk-

cyjne i inne, zachowujac naturalne wtasciwosci gtosu;

wykonuje solo lub w zespole ,rapowanki”, rytmiczne recytacje itp.;

tworzy z pomocg nauczyciela i samodzielnie:

a) struktury melodyczne,

b) sygnaty dZzwiekowe (w kontekscie danej tonalnosci),

c) prosty dwugtos (burdon, ostinato, gtos towarzyszgcy gérny lub dolny),

d) gtosowe ilustracje dzwiekowe (onomatopeje) do scen sytuacyjnych,
tekstow literackich i obrazéw;

improwizuje wokalnie oraz tworzy — pod kierunkiem nauczyciela i samo-

dzielnie — réznorodne wypowiedzi muzyczne wedtug ustalonych zasad.

2. W zakresie gry na instrumentach. Uczen:

1)

2)

3)
4)

gra na instrumentach ze stuchu lub/i przy pomocy nut (w zespole lub/i solo)

na jednym lub kilku instrumentach melodycznych (do wyboru np. flet po-

dtuzny, flazolet/flecik polski/, pianino, keyboard, gitara, dzwonki, metalo-

fon, ksylofon i inne) oraz perkusyjnych niemelodycznych:

a) schematy rytmiczne,

b) melodie,

c) proste utwory,

d) akompaniamenty;

gra na wybranym instrumencie melodycznym hymn Europy (instrumental-

ng wersje Ody do radosci L. van Beethovena);

odtwarza gestodzwiekami proste rytmy i schematy rytmiczne;

tworzy z pomocg nauczyciela i samodzielnie:

a) proste struktury rytmiczne,

b) swobodny akompaniament rytmiczny i melodyczny,

c) instrumentalne ilustracje dZzwiekowe do scen sytuacyjnych, tekstow li-
terackich i obrazéw;
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5) improwizuje oraz tworzy — pod kierunkiem nauczyciela lub/i samodzielnie
— réznorodne wypowiedzi muzyczne wedtug ustalonych zasad, z uzyciem
dostepnych lub wykonanych przez siebie instrumentéw.

3. W zakresie ruchu przy muzyce. Uczen:

1) odtwarza ruchem proste rytmy i schematy rytmiczne;

2) wykonuje podstawowe kroki, figury i uktady taneczne:

a) polskich tancéw narodowych: poloneza, kujawiaka i krakowiaka,
b) wybranych tancéw ludowych (szczegdlnie wtasnego regionu),

c¢) wybranych tancéw réznych narodow,

d) wybranych tancéw towarzyskich (fakultatywnie);

3) improwizuje za pomocg gestu i ruchu oraz tworzy ilustracje ruchowe do
muzyki.

4. W zakresie stuchania i percepcji muzyki. Uczen:

1) sSwiadomie stucha wybranych dziet literatury muzycznej (fragmentow
lub/i w catosci):

a) reprezentatywnych dla kolejnych epok (od Sredniowiecza do wspot-
czesnosci),

b) muzyki jazzowej i rozrywkowej,

c) polskich piesni artystycznych i patriotycznych,

d) utwordéw ludowych w postaci oryginalnej i artystycznie opracowanej;

2) rozpoznaje ze stuchu:

a) brzmienie instrumentéw muzycznych,

b) brzmienie gtoséw ludzkich: sopran, alt, tenor, bas,

c) podstawowe formy muzyczne: AB, ABA, ABA1, rondo i wariacje,

d) polskie tance narodowe,

e) aparat wykonawczy: solista, zespot kameralny, chér, orkiestra, big-band
i zespot folkowy;

3) rozpoznaje i analizuje utwory muzyczne, okreslajgc ich elementy, nastréj
i charakter, formutuje wypowiedzi, stosujgc pojecia charakterystyczne dla
jezyka muzycznego;

4) przedstawia stuchang muzyke za pomocg srodkéw pozamuzycznych (faczac
muzyke z innymi obszarami wiedzy):

a) odzwierciedla graficznie cechy muzyki i strukture form muzycznych,
b) rysuje, maluje oraz uktada teksty do muzyki,

c) werbalizuje emocje i odczucia,

d) opisuje stowami cechy i charakter stuchanych utwordw.

II. Jezyk i funkcje muzyki, myslenie muzyczne, kreacja i twdrcze dziatania.
1. Uczen zna, rozumie i wykorzystuje w praktyce:

1) podstawowe pojecia i terminy muzyczne (pieciolinia, klucz, nuta, pauza,
wartos$¢ rytmiczna, dzwiek, gama, akord, akompaniament) oraz zaleznosci
miedzy nimi;

2) okresla podstawowe elementy muzyki (rytm, melodie, harmonie, agogike,
dynamike, kolorystyke, artykulacje).

2. Uczen odczytuje i zapisuje elementy notacji muzycznej:
1) nazywa diwieki gamy, rozpoznaje ich potozenie na pieciolinii;
2) rdznicuje wartosci rytmiczne nut i pauz;
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3) zna skréty pisowni muzycznej: repetycja, volty, da capo al fine;

4) zna podstawowe oznaczenia: metryczne, agogiczne, dynamiczne i artykula-
cyjne oraz fermate;

5) potrafi postugiwac sie symbolikg beznutowg (np. tabulaturg, fonogestyka,
uproszczong fonogestyka, tataizacja).

3. Uczen wykazuje sie znajomoscia i dokonuje podziatu:

1) instrumentéw muzycznych ze wzgledu na Zrédto dzwieku — nazywa i cha-
rakteryzuje je;

2) gtoséw ludzkich (sopran, alt, tenor, bas) oraz technik wokalnych (np. $piew
estradowy, $piew biaty, jodtowanie i inne);

3) aparatu wykonawczego (solista, zesp6t kameralny, chor, orkiestra, big-band,
zespot folkowy).

4. Uczen wykazuje sie znajomoscia i dokonuje charakterystyki:

1) muzyki ze wzgledu na jej rodzaj (wokalna, instrumentalna, wokalno-instru-
mentalna, artystyczna, rozrywkowa, ludowa oraz do wyboru: sakralna, fil-
mowa, teatralna i inne);

2) stylow muzycznych (do wyboru: pop, rock, jazz, folk, rap, techno, disco, reg-
gaeiinne);

3) form muzycznych: budowa okresowa, AB, ABA, ABA1, kanon, rondo, waria-
cje, piesn, opera, balet, operetka, musical, koncert, symfonia;

4) faktury muzycznej: homofoniczna, polifoniczna.

5. Uczen okresla charakterystyczne cechy:

1) polskich tancéw narodowych: poloneza, mazura, kujawiaka, oberka, krako-
wiaka;

2) wybranych polskich tancéw ludowych z uwzglednieniem wtasnego regionu;

3) wybranych taricéw towarzyskich i wspdtczesnych.

6. Wymienia nazwy epok w dziejach muzyki (Sredniowiecze, renesans, barok, kla-
sycyzm, romantyzm, muzyka XX w.) oraz potrafi wskazaé kompozytoréw repre-
zentatywnych dla nich.

7. Porzadkuje chronologicznie postacie kompozytoréw: np. Mikotaj Gomotka,
Jan Sebastian Bach, Antonio Vivaldi, Wolfgang Amadeusz Mozart, Ludwig van
Beethoven, Fryderyk Chopin, Stanistaw Moniuszko, Karol Szymanowski, Witold
Lutostawski, Wojciech Kilar, Henryk Mikotaj Gérecki, Krzysztof Penderecki i inni).

8. Potrafi uzasadni¢ wtasne preferencje muzyczne, argumentujgc swoje wybory.

9. Tworzy, odtwarza i zapisuje muzyke przy uzyciu dostepnych technologii.

lll. Kultura muzyczna, narodowe i Swiatowe dziedzictwo kulturowe. Uczen:

1) zna repertuar kulturalnego cztowieka, orientujac sie w sztandarowych
utworach z dziejéw historii muzyki i wspotczesnej kultury muzycznej oraz
warto$ciowej muzyki popularnej;

2) znaiwymienia instytucje upowszechniajgce kulture muzyczng we wtasnym
regionie, kraju i na Swiecie oraz ich dziatalno$¢, a takze sledzi wydarzenia
artystyczne;

3) poszukuje informacji o muzyce w wydawnictwach ksigzkowych, multime-
dialnych i innych dostepnych Zrédtach;
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4) poznaje przyktady muzycznej twérczosci ludowej, obrzedy, zwyczaje, trady-
cje swojego regionu;

5) wyszukuje nagrania z literatury muzycznej w celu zilustrowania twérczosci
kompozytoréw, cech epoki, charakterystyki styléw, przygotowujac prezen-
tacje lub/i muzyczne portfolio;

6) uczestniczy w tworzeniu artystycznych projektéw edukacyjnych o charak-
terze interdyscyplinarnym (réwniez z wykorzystaniem technologii informa-
cyjnej);

7) angazuje sie w kreowanie kultury artystycznej swojej szkoty i najblizszego
Srodowiska;

8) uczestniczy realnie lub wirtualnie w réznorodnych wydarzeniach muzycz-
nych;

9) stosuje zasady wynikajgce ze $wiadomego korzystania i uczestniczenia
w dorobku kultury muzycznej: odpowiednie zachowanie podczas koncertu,
przedstawienia operowego itp., tolerancja dla preferencji muzycznych in-
nych oséb oraz szacunek dla twdércéw i wykonawcow.

Warunki i sposob realizacji

Podczas organizowania procesu dydaktyczno-wychowawczego nalezy pamietac, ze dzia-
tania praktyczne muszg dominowac¢ nad zagadnieniami teoretycznymi. Wszelkie wiado-
mosci z zakresu teorii i historii muzyki stanowig ich uzupetnienie.

Do prawidtowego prowadzenia zaje¢ z muzyki wazne jest, aby pracownia byta wyposa-
zona w:

1) instrumenty muzyczne: perkusyjne niemelodyczne i melodyczne, instrument
lub instrumenty klawiszowe (akustyczne lub elektroniczne), instrumenty dete,
instrumenty strunowe;

2) tablice z pieciolinig, rzutnik multimedialny i ekran lub tablice multimedialng;

3) sprzet do odtwarzania, nagrywania i nagtasniania dzwieku, komputer z opro-
gramowaniem muzycznym (np. edytory tekstu muzycznego, obrébki cyfrowej
dzwieku, ministudio muzyczne itp.) i z dostepem do internetu;

4) Dbiblioteke muzyczng (nuty, $piewniki, podreczniki), fonoteke i filmoteke;

5) plansze dydaktyczne (papierowe lub multimedialne).

Monitorujgc rozwdj muzyczny uczniéw, nauczyciel powinien zaproponowac dostosowa-
ng odpowiednio oferte zaje¢ pozalekcyjnych, a w szczegdlnych przypadkach, w porozu-
mieniu z rodzicami, skierowa¢ dziecko do placéwki ksztatcenia artystycznego.

Szkota powinna stwarzaé¢ warunki do obcowania z muzyka ,,na zywo” poprzez udziat
uczniow w koncertach i spektaklach muzycznych, organizowanych w szkole i poza szkotg
oraz do publicznej prezentacji umiejetnosci muzycznych uczniéw. Lekcje szkolne moga
by¢ uzupetniane innymi formami zaje¢, wsréd ktérych wymienié mozna:

1) udziat w koncertach, przedstawieniach i audycjach muzycznych;

2) lekcje w salach koncertowych, szkotach muzycznych, muzeach;

3) wspottworzenie koncertéw, prezentacji, imprez muzycznych;
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4) organizowanie, propagowanie i udziat w koncertach typu ,dzieci — dzieciom”;

5) udziat w projektach interdyscyplinarnych klasowych i szkolnych;

6) spotkania z artystami;

7) poznawanie lokalnego folkloru muzycznego i jego twdércéw, w miare mozliwosci
wspottworzenie kultury regionalnej w powigzaniu z instytucjami zajmujgcymi
sie upowszechnianiem kultury i sztuki;

8) udziat w przegladach, festiwalach i konkursach muzycznych.

Nalezy zachowad szczegdlng dbatosé o jakos¢ edukacji muzycznej warunkowang wielo-
$cig i réznorodnoscig doswiadczen w zakresie $piewu, gry na instrumentach, tworzenia
i improwizowania muzyki, kreatywnosci muzycznej, stuchania i percepcji muzyki oraz ru-
chu z muzyka i tanca.

Wszelka aktywno$¢ muzyczna prowadzi do zdobycia przez ucznidw niezbednych wiado-
mosci teoretycznych.

Rodzaj aktywnosci muzycznej powinien by¢ elastycznie dostosowany do indywidualnych
predyspozycji kazdego ucznia.

Realizacja zaje¢ winna umozliwia¢ kazdemu uczniowi rozwijanie kreatywnosci oraz kom-
petencji spotecznych, takich jak: wspétdziatanie, wspdtodpowiedzialno$é, umiejetnosé
prezentacji osiggnie¢ indywidualnych i zespotowych, petnienie réznorodnych funkcji
w grupie, tolerancje dla gustéw i upodoban oraz tradycji kulturowych odmiennych od
wtasnych.

Komentarz do podstawy programowej przedmiotu muzyka

Maciej Kotfodziejski, GraZzyna Kilbach, Monika Gromek, Mirostaw Kisiel

Ogdlne zatozenia zmian

1. Uwarunkowania wstepne

W nauczaniu muzyki — przedmiotu, ktory zgodnie z ramowymi planami nauczania jest
obowigzkowy — podstawa programowa stanowi bazowy dokument regulujgcy cele, tresci
i kierunki dziatalnosci nauczyciela w zakresie zadan indywidualnych i zbiorowych szkoty.
Gtéwne zatozenia tego dokumentu stanowig rezultat wspoétczesnych strategii nauczania
i wychowania, najnowszych badan w dziedzinie pedagogiki i psychologii muzycznej oraz
potrzeb srodowiska nauczycielskiego. Prymarne znaczenie dla zatozen podstawy progra-
mowej maja potrzeby dzieci i mtodziezy, ktére ksztattujg pola dziatalnosci pedagogicznej
nauczycieli w wymiarze wertykalnym (rozwoju i edukacji dzieci) i horyzontalnym (inte-
rakcji spotecznych, wychowawczych i dydaktycznych).

Edukacja muzyczna, ujmowana holistycznie, stanowi bardzo wazine ogniwo w pro-
cesie ksztattowania osobowosci mtodego cztowieka. Rozwija wrazliwos¢ estetyczng
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i wyobraznie, pozwala na zaspokojenie potrzeby ekspresji, ksztattuje umiejetnosé pracy
w grupie, systematycznos¢, pracowitosc i cierpliwosé. Jest takze sferg dziatania, w ramach
ktérej szczegdlng opieka warto otoczy¢ kazde dziecko, niezaleznie od poziomu uzdolnie-
nia muzycznego. Nalezy podkresli¢, ze muzyka i muzyczne formy aktywnosci sg coraz
czesciej wykorzystywane jako srodek dziatan kompensacyjnych oraz profilaktyczno-te-
rapeutycznych. Bezposredni i posredni kontakt z muzyka na zywo — za pomocg $rodkéw
przekazu i nosnikéw, jak réwniez w ramach powszechnej edukacji muzycznej — stwarza
okazje do doswiadczania, postugiwania sie i rozumienia przez mtode pokolenie jezyka
i mowy muzyki.

2. Obszary edukacji muzycznej akcentowane w nowej podstawie programowej

Edukacja muzyczna dysponuje szerokim wachlarzem form, wsréd ktérych dominujg po-
dejscia ekspresyjne, percepcyjne i twércze. W obrebie podejscia ekspresyjnego $piew,
gra na instrumentach i ruch z muzyka dajg szczegdlne mozliwosci aktywnego uczestnic-
twa ucznidw w wyrazaniu muzyki, a percepcja umozliwia jej przezywanie i do$wiadcza-
nie. Twérczos¢ natomiast stwarza mozliwos¢ koniunkcji tego, co znane, z tym, co jest
nowe i niepowtarzalne. Dynamiczny charakter edukacji muzycznej wynika z jej specyfi-
ki; dominuja tu formy ekspresyjne, umozliwiajgce petny udziat ucznia w poszczegdlnych
obszarach aktywnosci, co ilustruje ponizszy wykres.

Wykres 1. Wzajemne przenikanie i asocjowanie obszarow aktywnosci muzycznej w edukacji

Spiewanie
- Twor.zenie . Gra na
: |mpr;\:‘vz|;cl>(\ilvanle . Aktywna instrumentach
i praktyczna
edukacja
muzyczna
Ruch Stuchanie muzyki
z muzyka i jej percepcja

Zrédto: opracowanie wtasne
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Podstawowym zatozeniem nowej podstawy programowej w zakresie muzyki jest pozna-
wanie jezyka muzyki, wychodzgce od wielorakich aktywnosci i praktyk, zmierzajace
do zyskania niezbednej wiedzy z zakresu kultury muzycznej. Procesy te zachodzg w wy-
niku przenikania sie aktywnosci muzycznych, z catkowitym pominieciem podejscia trans-
misyjnego*, jako archaicznego i statycznego oraz stanowigcego znaczacg przeszkode dla
kreatywnosci i naturalnej spontanicznosci ucznia.

Podstawa programowa z przedmiotu muzyka zostata podzielona na trzy istotne i spdjne
obszary, co ilustruje ponizszy wykres.

Wykres 2. Wizualizacja procesualnosci podstawowych wektorow edukacji muzycznej

Jezyk i funkcje

Indywidualna

muzyki, myslenie

i zespotowa
. muzyczne,
ekspresja S
kreacja i twércze
muzyczna . .
dziatania

Wiedza o kulturze
muzycznej, narodowym
i Swiatowym dziedzictwie
kulturowym

Zrédto: opracowanie wtasne

Obszar: Indywidualna i zespotowa ekspresja muzyczna

W tym obszarze edukacji muzycznej uczen indywidualnie i zespotowo muzykuje, tworzy
i improwizuje proste struktury dZzwiekowe i uktady taneczne, programuje sekwencje ryt-
mu, werbalnie i pozawerbalnie przedstawia cechy i charakter wykonywanych utwordéw,
rozwijajgc swoje zdolnosci i umiejetnosci muzyczne, ksztattujac preferencje oraz mozli-
wosci wartosciowania wytwordw kultury. Obszar ten jest szczegdlnie wazny, gdyz stano-
wi punkt wyjscia do wszelkich uczniowskich eksploracji z udziatem muzyki w aspektach
poznawczym, wychowawczym, ksztatcgcym i terapeutycznym.

Wiodaca role wsrdd form edukacji muzycznej petni Spiew, poniewaz gtos ludzki to na-
turalny instrument, z ktérego cztowiek korzysta i z ktérym sie identyfikuje. Gtos jest

4 Chodzi o to, zeby nie stawiac teorii muzycznej przed praktyka. Teoria ma wynikac z praktycznej dziatal-
nosci muzycznej dziecka (muzykowania, Spiewania, tanczenia, przezywania muzyki, kreacji muzycznej).
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no$nikiem emocji i tresci w komunikacji werbalnej i pozawerbalnej. Mtody cztowiek po-
stuguje sie nim spontanicznie, ugruntowujgc jego znaczenie dla ogdlnego i muzycznego
rozwoju. Dazeniem nauczyciela jest zachecanie ucznia do uzywania gtosu $piewanego,
bez wzgledu na poprawnosc¢ intonacyjng, poprzez kreowanie sytuacji dydaktyczno-wy-
chowawczych, pomocnych w osigganiu poprawnosci. W zwigzku z tym uczen $piewa ze
stuchu lub/i z nut réznorodny repertuar wokalny, ktory stanowi jedyny w swoim rodzaju
zestaw artystyczny, mozliwy do wykonania w réznych sytuacjach (szkota, wycieczka, kon-
cert itp.). Majac na uwadze edukacyjne, terapeutyczne, ludyczne i spoteczne funkcje
$piewu, nauczyciel wraz z uczniami wspétdecyduje o wyborze repertuaru wokalnego
na zajecia lekcyjne i pozalekcyjne. Inny — obligatoryjny — charakter dziatan w tym obsza-
rze aktywnosci ma Spiewanie hymnu narodowego, ktére powinno sie odbywac z zacho-
waniem starannosci wykonawczej, interpretacyjnej i formalnej. Ze szczegdlng dbatoscia
o emisje i higiene gtosu ucznia powinny by¢ realizowane wszelkie dziatania wokalne,
cho¢ nie do przecenienia sg eksperymenty z uzyciem gtosu (rapowanki, scat, beat boxy
itp.), ktére dajg korzysci artystyczne i praktyczne (niwelowanie wad wymowy, prawidto-
wa artykulacja, dykcja, ptynnosé¢ mowy, rozwijanie sprawnosci czytania, zachecanie do
wypowiedzi, budowanie pewnosci siebie).

Istotng formg edukacji muzycznej jest gra na instrumentach. Uczniowie poprzez muzy-
kowanie — indywidualne i zespotowe — poznajg wtasne mozliwosci, uczestniczg w dzia-
taniach muzycznych, pozostajgc w kontakcie z ,,zywa muzyka”. Doswiadczajg mozliwosci
ekspresji instrumentalnej, rozwijajg swoje umiejetnosci stuchowe, wspétpracy w zespo-
le, precyzji i kontroli ruchowej (zwtaszcza w obszarze motoryki matej), dzielg sie swoimi
przezyciamii doznaniami, uczg sie od siebie. Nauczyciel i uczniowie majg do wyboru sze-
roki wachlarz instrumentarium, dysponujg bogatym repertuarem, przy czym nauczyciel
moze stosowac wiele rozwigzan metodycznych (metody beznutowe i nutowe). Ta forma
edukacji muzycznej predestynuje do podejmowania dziatan odtwdrczych i twérczych.
Szczegdlnie istotne sg dziatania twdrcze, umozliwiajgce mtodemu cztowiekowi samo-
dzielne lub pod kierunkiem nauczyciela, swobodne tworzenie wypowiedzi artystycznych.

Nalezy zaakcentowac, jak wazng role w rozwoju uczniéw klas mtodszych szkoty podsta-
wowej petni ruch z muzyka. W kolejnych latach szkolnych, zwtaszcza w klasach széstej
i siodmej ta forma edukacji muzycznej ewoluuje w kierunku tanca i ekspresji ruchowej,
stanowigc uzupetnienie pozostatych form aktywnosci. Poprzez dziatania taneczne uczen
zdobywa wiedze o tancu i jego praktyce wykonawczej, jak rowniez w zakresie szeroko
pojetej kultury muzycznej. Istotna jest wartos¢ wychowawcza tarica, umozliwia bowiem
ksztattowanie sprawnosci fizycznej mtodych ludzi (koordynacji, niezaleznosci ruchu, pra-
widtowe] postawy, zwinnosci i gracji), oraz spoteczna w kontekscie interpersonalnym —
jako petnienie rél i wspotdziatanie.

Kluczowa forme edukacji muzycznej ucznidow starszych klas szkoty podstawowej stano-
wig stuchanie i percepcja muzyki. W ksztatceniu ogélnym odnoszg sie one do warstw:
emocjonalnej, poznawczej, ksztatcagcej i wychowawczej, towarzyszacych odbiorowi
bodzcow diwiekowych. W edukacji muzycznej stuchanie to proces nastawiony na od-
bidr, przezycie i zrozumienie dzieta muzycznego. Ta forma obcowania z muzyka prowadzi
do uwrazliwienia mtodego cztowieka na piekno sztuki, ksztattuje gust, tolerancje wobec
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innych upodoban, dostarcza przyjemnosci, uczy wartosciowania wtasnych preferencji
muzycznych, sktania do formutowania wypowiedzi.

Obszar: Jezyk i funkcje muzyki, myslenie muzyczne, kreacja i tworcze dziatania

Kolejny obszar edukacji muzycznej podkresla znaczenie rozumienia przez ucznia podsta-
wowych pojec i termindw muzycznych, niezbednych w praktyce wykonawczej, percepcji
oraz prowadzeniu rozméw o muzyce, poszukiwaniu informacji i twérczym dziataniu oraz
dostrzeganiu wzajemnych relacji miedzy nimi. Kontakt mtodego cztowieka z muzyka ma
charakter codzienny, réznorodny pod wzgledem repertuaru i odmienny w kontekscie do-
Swiadczen. Jednakze znajomos¢ jezyka i funkcji muzyki pozwala na lepsze jej zrozumie-
nie, daje szanse na docenienie jej wartosci, samodzielne podejmowanie réznorodnych
dziatan muzycznych. W ten sposéb swiadome obcowanie z muzyka wptywa na rozwoj
inteligencji wielorakich ze szczegélnym uwzglednieniem kategorii muzycznej, emocjo-
nalnej i spoteczne;.

Obszar: Wiedza o kulturze muzycznej, narodowym i swiatowym dziedzictwie kultu-
rowym

Jest trzecim, niezmiernie waznym obszarem, uzupetniajagcym idee podstawy programo-
wej do nauczania muzyki. W tym obszarze zostata zaakcentowana strategia interpreta-
cyjna — uczen wyjasnia zjawiska zwigzane z kulturg muzyczng, stucha muzyki, rozpoznaje,
rozrdznia i omawia jej cechy, przedstawia wtasny stosunek do stuchanego i wykonywane-
go repertuaru, jest Swiadomym odbiorcg sztuki.

Wiedza o kulturze muzycznej, narodowym i Swiatowym dziedzictwie kulturowym jest
niezbedna dla kazdego inteligentnego cztowieka, ktéry orientuje sie w sztandarowych
dzietach muzyki dawnej, wspodtczesnej oraz wartosciowej muzyce popularnej. Poprzez
dziatania nastawione na poszukiwanie i przekraczanie granic intelektualnych i poznaw-
czych uczen ksztattuje nawyk uczestniczenia w realnych i wirtualnych wydarzeniach mu-
zycznych, potrafi je wartosciowac i dyskutowac na ich temat. Warte podkreslenia w tym
ujeciu edukacji muzycznej sg jej walory wychowawcze, zwtaszcza w zakresie ksztatto-
wania postaw, kultury osobistej i gospodarowania czasem wolnym. Bedg one rzutowac
na rozwodj mtodego cztowieka nie tylko w okresie edukacji, ale réwniez w jego zyciu
dorostym.

Porownanie dotychczasowej i nowej podstawy programowe;j
oraz uzasadnienie zmian

W nowej podstawie programowej, biorgc pod uwage cele nauczania, widzimy przenie-
sienie punktu ciezkosci z teorii na praktyke, ktére wyraza sie nie tylko w samej zmianie
myslenia o edukacji muzycznej, ale gtéwnie w zmianie hierarchii wymagan ogdlnych.

Dotychczas obowigzujaca podstawa programowa skupiata sie na:
e odbiorze wypowiedzi i wykorzystaniu zawartych w nich informacji, co wigze sie
z poznawaniem, rozumieniem i wykorzystywaniem podstawowych pojec i termi-
néw muzycznych;
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e tworzeniu wypowiedzi zwigzanych z wykonywaniem utworéw muzycznych, im-
prowizacjg i komponowaniem oraz prezentacjg utwordéw za pomocg stéw lub in-
nych srodkéw ekspres;ji;

e analizie i interpretacji tekstow kultury, ukierunkowanej na prezentowanie wyko-
nywanych i stuchanych utworéw, zgodnie z tekstem, charakterem i funkcjg oraz
wtasng postawg wobec stuchanego i wykonywanego repertuaru.

Wynika z tego, ze jezyk muzyki i zwigzany z nim zakres pojeciowy petnit nadrzedng funk-
cje wobec praktyki. Innymi stowy, przed podjeciem dziatan praktycznych nalezato wypo-
sazy¢ ucznia w wiedze teoretyczna.

Natomiast w nowej podstawie programowej wymagania ogdlne wyrazone sg w trzech

gtéwnych zapisach:

I. W zakresie indywidualnej i zespotowej ekspresji muzycznej — jako muzykowanie,
tworzenie i improwizowanie, rozwijanie predyspozycji i uzdolnien oraz ksztattowa-
nie preferencji muzycznych;

Il. W zakresie jezyka i funkcji muzyki, myslenia muzycznego, kreacji i twérczych dzia-
tan — jako ukierunkowanie na praktyke wykonawczg, percepcje muzyki, rozmowy
0 muzyce oraz dostrzeganie wzajemnych relacji miedzy praktyka a niezbedna ter-
minologig;

Ill. W zakresie wiedzy o kulturze muzycznej, narodowym i $wiatowym dziedzictwie kul-
turowym — jako wiedza niezbedna do wyksztatcenia uczniow na swiadomych od-
biorcéw i uczestnikow sztuki.

Z powyzszych wymagan wynika, ze nowa podstawa programowa zaktada stopniowe do-
swiadczanie i praktyczne poznawanie muzyki w jej wielu ujeciach, formach, sposobach
i zadaniach. Zawarte w podstawie zagadnienia teoretyczne majg stuzy¢ wytgcznie do pra-
widtowego i samodzielnego wykonywania utworow, a takie witasciwego ich odbioru
oraz rozumienia.

Tre$ci nauczania i wymagania szczegétowe zostaty skonkretyzowane i doprecyzowane:

1. Tresci nauczania w pierwszym obszarze wymagan ogélnych podzielono zgodnie
z podstawowymi formami aktywnosci muzycznej na $piew, gre na instrumentach,
ruch przy muzyce, stuchanie i percepcje, a ponadto:
¢ wskazano takze rodzaje utworéw;

* wymagania uzupetniono o tworzenie i improwizacje;

¢ dodano zagadnienia dotyczace symboliki beznutowej, nowych technik wokal-
nych oraz zréznicowanych przyktadéw aparatu wykonawczego;

e usunieto z zapisu poprzedniej podstawy btgd merytoryczny, dotyczagcy hymnu
Unii Europejskiej, ktérym jest wersja instrumentalna fragmentu kantaty Oda do
radosci z finatu IX Symfonii d-moll Ludwiga van Beethovena, btednie zamieszczo-
nego w wymaganiach z zakresu $piewu.

2. Dodano nowe tresci, blizsze uczniom, gtéwnie w zakresie wspoétczesnej muzyki roz-
rywkowej, srodkéw wykonawczych, stylow i rodzajow muzyki, przy zachowaniu wta-
Sciwych proporcji miedzy kulturg muzyczng wysoka a kulturg masowa.

3. Wskazano mozliwos¢ wykorzystania nowych technologii do tworzenia, odtwarzania
i zapisywania muzyki.
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4. Zaproponowano zapoznanie ucznidw z chronologig epok muzycznych oraz znaczacy-
mi sylwetkami ich reprezentantéw, bez zagtebiania sie w historie muzyki.

5. Umozliwiono interdyscyplinarne ujecie przedmiotu poprzez umieszczenie muzyki
w kontekscie humanistycznym, spotecznym, matematyczno-przyrodniczym oraz in-
formatycznym.

6. Zmieniono trzeci obszar wymagan, dzieki czemu uczen zamiast analizowac teksty kul-
tury, staje sie jej Swiadomym i aktywnym odbiorcg, majacym wptyw na jej kreowanie.

7. Zaakcentowano aspekt wychowawczy muzyki poprzez:

e wskazanie na warto$¢ wspodtpracy w grupie i wspoétodpowiedzialnos¢ za jej
efekty;

o ksztattowanie wielu postaw, gtéwnie patriotycznej, tolerancji, otwarcia na rézno-
rodnos¢ i wielos¢ muzyki;

e przeciwdziatanie wykluczeniom, szczegdlnie dotyczgcym zréznicowanego pozio-
mu predyspozycji muzycznych uczniéw.

Uszczegotowiono warunki realizacji podstawy programowej w nastepujgcych zakresach:
e wyposazenie pracowni muzycznej;
¢ relacja uczen — nauczyciel (przewodnik i mistrz, facylitator);
e zdobywanie wiedzy i doswiadczen muzycznych nie tylko podczas zajec lekcyj-
nych, ale takze na zajeciach pozalekcyjnych i pozaszkolnych;
e nastawienie na elastycznos¢ w doborze rodzaju aktywnosci do indywidualnych
potrzeb i mozliwosci ucznia.

Whioski i rekomendacje dla nauczycieli

1. Korelacja miedzyprzedmiotowa jako element sktadowy codziennosci w edukacji
muzycznej dzieci i mtodziezy

Nauczanie muzyki w starszych klasach szkoty podstawowej powinno by¢ nastawione
na pobudzanie, aktywizowanie i rozwijanie dziatalnosci poznawczej oraz uwzgledniaé
rézne formy korelacji®. Jedna z nich — korelacja wewnatrzprzedmiotowa — wigze tresci
wystepujace w ramach jednego przedmiotu i w muzyce jest zwigzana z realizacjg form
aktywnosci muzycznej®. Szersze znaczenie ma korelacja miedzyprzedmiotowa, ktdra
spaja zagadnienia pokrewne z réznych dziedzin i jest realizowana zaréwno w obrebie
przedmiotéw humanistycznych, jak i pozostatych’.

Ukazanie dziejow muzyki w bloku z literatura, historia i plastyka pozwala uczniowi prze-
$ledzi¢, w jaki sposdb rozwdj cywilizacji determinowat rozwdj kultury. Korelacja muzyki
z historig wigze sie z poznawaniem piesni historycznych, patriotycznych i religijnych oraz
innych utworéw artystycznych, ktére wzbogacajg wiedze historyczng, pozwalajg lepiej

5 Kisiel M., (2008), Pedagogiczno-dydaktyczne implikacje dzieciecego przezywania, doswiadczania, pozna-
wania i dziatania w obszarze muzyki, [w:] Kisiel M. (red.), Edukacyjne inspiracje dzieciecego przezywania,
doswiadczania i poznawania muzyki, Dgbrowa Gornicza: Wyzsza Szkota Biznesu.

5 Przychodziriska M., (1989), Wychowanie muzyczne: idee, tresci, kierunki rozwoju, Warszawa: Wydawnic-
twa Szkolne i Pedagogiczne.

7 Lipska E., (2002), Polska koncepcja wychowania muzycznego i jej odzwierciedlenie w podrecznikach
szkolnych, [w:] Biatkowski A., Smolenska-Zielinska B., Blizej muzyki, blizej cztowieka (red.), Lublin: Uniwer-
sytet Marii Curie-Sktodowskie;j.
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poznac i zrozumie¢ dang epoke, postawy i uczucia ludzi. Teksty piesni historycznych
sg cennym zrédtem wiedzy, gdyz przyblizajg obyczaje, jezyk, postacie historyczne i styl
muzyczny epoki, ktérej dotycza. Korelacja z jezykiem polskim uwrazliwia ucznia na ar-
tykutowanie gtosek i dzwiekéw, prawidtowe akcentowanie sylab. Uswiadamia budowe
motywow, fraz, zdan w muzyce i literaturze oraz role rytmu w muzyce i poezji. Rozwija
réwniez umiejetnos¢ moéwienia i pisania o muzyce i kompozytorach, dzieki czemu uczen
poznaje jezyk w jego wyrazie emocjonalnym i intersemiotycznym. W piesniach ludowych
uczen ma sposobnos¢ kontaktu z gwarg réznych regionéw Polski, obyczajami, tradycjg,
a takze prostym tekstem poetyckim. Korelacja muzyki ze sztukami plastycznymi rozwi-
ja zdolnos$¢ wizualnego wyrazania muzyki (np. poprzez przektad znaczeniowy symboli).
Préby ilustrowania programowych utworéw muzycznych pobudzajg umiejetnos¢ mto-
dego cztowieka do wyszukiwania analogii miedzy sztuka a muzyka (np. podobienstwa
i kontrasty, statyka i dynamika srodkéw wyrazu, wspoétzaleznosc tresci i formy w sztukach
plastycznych i w muzyce).

W procesie ksztatcenia muzycznego korzysta sie rowniez z korelacji z pozostatymi przed-
miotami: z matematyka, np. poprzez tworzenie taktéw, uzupetnianie rytmow, taktowa-
nie czy puls — dzieki czemu muzyka rozwija wyobrazZnie i abstrakcyjne myslenie; z geogra-
fig, poprzez obrzedy religijne, muzyke réznych regionédw i narodéw przybliza sie uczniom
obraz najblizszego regionu, kraju, Europy i s$wiata; z informatyka, poprzez generowanie
dzwiekow za pomocg komputera, komputerowe programy muzyczne, programowanie
schematéw rytmicznych czy tabulatur, wskazuje sie mozliwos¢ wykorzystania nowych
technologii do tworzenia, odtwarzania i zapisywania muzyki; z technika, np. w konstruo-
waniu prostych instrumentéw, bedacych efektem poszukiwania réznych zrédet dzwie-
kéw, budowaniu pulpitéw pomocnych w czytaniu nut, czy przygotowaniu nagtosnienia.
taczenie muzyki z wychowaniem fizycznym pozwala na rozbudzanie u uczniéw zainte-
resowania rytmicznym ruchem, wykonywanym przy akompaniamencie muzyki lub pod-
czas $piewania piosenki, a takze w trakcie przygotowywania i realizowania uktadow ta-
necznych. W tym zespoleniu wazne jest takze rozwijanie pamieci muzycznej i ruchowej,
wyrabianie umiejetnosci uczenia sie i zapamietywania melodii oraz rytmug.

Korelacja®, w ktérej uczestniczy muzyka jako przedmiot, polega na merytorycznym wig-
zaniu tresci z réznych przedmiotéw nauczania w celu catosciowego ukazania zagadnie-
nia, zjawiska, problemu. Sprzyja transferowi wiedzy z jednego przedmiotu nauczania do
innych, rozbudza i rozwija myslenie naukowe oraz pozwala zrozumie¢ uczniowi, na czym
polega wielorakie teoretyczne i praktyczne stosowanie wiedzy®. llustracje przytoczo-
nych sformutowan prezentuje ponizszy wykres.

8 Sacher W. A., (2012), Pedagogika muzyki. Teoretyczne podstawy powszechnego ksztatcenia muzycznego,
Krakéw: Impuls.

9 Okon W., (1996), Nowy sfownik pedagogiczny, Warszawa: Wydawnictwo Edukacyjne ,Zak”.

10 Lipska E., Przychodzifiska M., (1999), Drogi do muzyki. Metodyka i materiaty repertuarowe, Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.
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Wykres 3. Korelacja tresci muzycznych z innymi przedmiotami

Jezyk polski
Q U p Historia Matematyka Informatyka RcholEne Religia/Etyka
i jezyki obce fizyczne

2. Rola nauczyciela w procesie edukacyjnym na lekcjach muzyki

Przedmioty
przyrodnicze

Plastyka

s

Zrédto: opracowanie wtasne

Rolg nauczyciela w procesie edukacji muzycznej jest stwarzanie sprzyjajgcych warunkéw
do rozpoznawania, rozwijania i ukierunkowywania dzieciecej wrazliwosci, jak réwniez
wskazywanie wychowankowi optymalnej drogi do dalszego ksztatcenia na bazie jego
zdolnosci, umiejetnosci i zainteresowan muzycznych. Oprécz przygotowania meryto-
rycznego (wfasciwa wiedza proceduralna, metodyczna, warsztatowa) i pedagogiczne-
go — z zakresu wychowania, opieki, psychologii — nauczyciel powinien wykazywac sie
odpowiednig postawg i kompetencjami. Wsréd postaw nalezy wymienié: postawe eks-
ploracyjna (poszukiwanie idei, koncepcji, pomystéw, metod i form komunikacji ze $ro-
dowiskiem, metod i form pracy z uczniem), postawe sprawczg (zdolnos¢ i umiejetnosc
postrzegania siebie jako przyczyny wtasnego dziatania, zmotywowanego autotelicznie),
postawe kreatywna (konstruktywnos¢, twérczosé, innowacyjnosé, pomystowosé), po-
stawe refleksyjna (krytyczna ocena podejmowanych przez siebie dziatar), postawe ana-
lityczng (umiejetnos$¢ badania poszczegdlnych elementdéw i cech zjawisk oraz proceséw
edukacyjnych), postawe etyczno-moralng (przestrzeganie norm i zwyczajow funkcjonu-
jacych w edukacji).

Wyksztatcony, dobrze przygotowany nauczyciel muzyki i wychowawca — to cztowiek
charakteryzujgcy sie ogdlng kulturg intelektualng, wieloma zainteresowaniami i pre-
dyspozycjami pedagogicznymi, dgzacy do rozszerzania swojej wiedzy pedagogiczno-
-psychologicznej oraz specjalizacji przedmiotowej (np. specjalizujgcy sie w prowadzeniu
zespotéw muzycznych, Spiewie chéralnym, Spiewie rozrywkowym lub szerzej w danej
koncepcji edukacyjnej). Jednoczesnie powinien wykazywaé troskliwosé i opiekunczosé,
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umiejetnosci komunikacyjne, czerpac przyjemnos¢ i satysfakcje z pracy, sprawiedliwie
oceniac inteligencje uczniéw, wytrwale dazy¢ do zatozonych celéw i mie¢ szacunek dla
siebie i innych. Nie nalezy zapomina¢, ze edukacja muzyczna ma charakter dialogiczny,
dynamiczny i procesualny, a nauczyciel petni w niej istotng role™.

3. Ocenianie na lekcjach muzyki

Ocenianie jest najtrudniejszym elementem codziennej pracy nauczycieli muzyki oraz
funkcjonowania ucznidw w szkolnej rzeczywistosci, obfitujgcej w procesy kontroli i oceny
wiedzy. Edukacja muzyczna stanowi jednak specyficzny obszar ksztatcenia i wychowania
muzycznego, a ocenianie jest jednoczesnie statym komponentem proceséw wychowa-
nia, nauczania i uczenia sie, dajagcym wyraz ukierunkowania na okreslone wartosci.

Specyfika zaje¢ muzycznych w szkole podstawowej — szczegdlnie w odniesieniu do po-
czatkdw nauki muzyki na drugim etapie edukacyjnym —oznacza szereg wyzwan o charak-
terze artystycznym (ekspresyjnym, tworczym i percepcyjnym) i artystyczno-ruchowym,
a wiec wymaga specjalnego podejscia nauczyciela do uczniéw dysponujacych zréznico-
wanym potencjatem muzycznym.

W ocenianiu osiggnie¢ ekspresyjnych nie mozna zapewni¢ warunku catkowitej obiekty-
wizacji. Proponuje sie wiec, aby ocenianie rozumie¢ jako motywowanie ucznia do pracy,
chwalenie i zachecanie i pobudzanie do aktywnosci i aktywnego dziatania artystycznego
w sferze wykonawczej, co moze stanowic istotny bodziec do dziatania.

Ocenianie nalezy pojmowac jako dostarczanie informacji o postepach i trudnosciach
w nauce, podtrzymywanie wartosci dziecka, wyrazanie wobec ucznia oczekiwan, docho-
dzenie do efektywnych sposobdw wychowania muzycznego, nastawienie sie bardziej
na wychowanie muzyczne, niz na ksztatcenie. Tak rozumiane ocenianie zawiera w sobie
element podtrzymywania ciekawosci poznawczej uczniéw, sktania do rozwijania umie-
jetnosci krytycznego myslenia i zacheca do podejmowania nieustannego wysitku.

W pracy nauczyciela podkresla sie pewne wartosci, ktére powinny mu przy$wiecac
w drodze do ksztattowania osobowosci mtodych wychowankéw, w ktérych proces ucze-
nia sie i dochodzenia do wiedzy jest wazniejszy niz sam produkt muzyczny (efekt finalny
w postaci np. zaspiewanej piosenki lub zagranego utworu muzycznego), przy jednocze-
snej dbatosci o najwyzszg jakos¢ wykonawczg ze wzgledu na rozwdj muzyczny mtodego
cztowieka.

Nalezy podejmowacé wysitki w kierunku podnoszenia wagi idei wspdtpracy, a wiec akcen-
towac podejscie interakcyjne, uzasadniajgce spoteczne uczestniczenie w procesach ucze-
nia sie, ktére pomaga uczniom doskonali¢ siebie i dba¢ o wtasng wrazliwos$é. Trzeba tez
pamietac, ze niektére informacje docierajgce do dziecka majg zabarwienie emocjonalne
(afekty) — dlatego w edukacji muzycznej nie mozna spetni¢ warunku obiektywizacji, gdyz
mocne strony dziecka nie zawsze sg widoczne i weryfikowalne za pomocg tradycyjnych

1 Kotodziejski M., (2011), Kompetencja autoewaluacyjna nauczyciela muzyki, [w:] Kotodziejski M., Szy-
manska M. (red.), Edukacja artystyczna jako tworcza. Perspektywy — dylematy — inspiracje, Ptock: Pan-
stwowa Wyzsza Szkota Zawodowa.
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metod kontroli wiedzy. Zatem istota takiego oceniania jest stosowanie szeroko poje-
tego motywowania oraz wspieranie zaangazowania i wktadu pracy poszczegélnych
ucznidw, bez wzgledu na wyjsciowy poziom uzdolnien i osiggnie¢ muzycznych®?.

Refleksje koncowe

Muzyka w szkole ma charakter powszechny, a wiec prawo do uczenia sie muzyki posiada-
ja wszystkie dzieci, niezaleznie od uzdolnien, a nauczyciel jest odpowiedzialny za wyniki
tego procesu. W trosce o dobro i rozwdj dzieci i mtodziezy nalezy pamietaé, ze gtéwnym
no$nikiem wszelkich dobrych zmian w edukacji jest zawsze osoba nauczyciela, a jego
przekonanie do wartos$ci tkwigcych w proponowanych zatozeniach bedzie gtéwnym
czynnikiem sprawczym i ewokujacym jego aktywnos¢ i zaangazowanie w urzeczywistnie-
nie pozytywnych efektéw ewolucji oswiatowych. Wazne jest, zeby to wtasnie nauczyciel
muzyki tworzyt wiasciwy klimat klasy szkolnej i szkoty, wchodzgc w interakcje i komunika-
cje ze swoimi partnerami spotecznymi, jakimi sg uczniowie, rodzice, sSrodowisko szkolne
i pozaszkolne®.

12 Kotodziejski M., (2015), Koncepcja oceniania osiggnie¢ muzycznych uczniow w edukacji poczqtkowej
dziecka, [w:] Kotodziejski M. i Pazur B. (red.), Wybrane zagadnienia z teorii i metodyki wczesnej edukacji
muzycznej w przedszkolu i klasach poczqgtkowych szkoty podstawowej, Lublin: Wydawnictwo Polihymnia.
13 Kotodziejski M., (2007), Nauczyciel kreator — causa efficiens?, [w:] Piekarski J., Mielczarek J., Gtowala
A. (red.), Ksztafcenie pedagogdéw — strategie, koncepcje, idee. Nauczyciel — zawdd czy powotanie, Ptock:
Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa, ,,Zeszyty Naukowe PWSZ, Pedagogika”, t. 6.
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